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A TRANSVESALIDADE DA CULTURA E SUA CONTRIBUICAO PARA A
APRENDIZAGEM: A EXPERIENCIA DE PIRENOPOLIS'

MARLUCE CAVALCANTE DE SOUZA*

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo geral compreender a transversalidade
da cultura e suas contribui¢cdes, no contexto educacional de Pirendpolis destacando
a sua importancia para a aprendizagem. A metodologia aplicada foi a pesquisa
qualitativa e como instrumento de pesquisa utilizamos a entrevista. A cultura de
Pirenopolis esta ligada aos costumes e valores deste municipio. Esses valores sao
passados de geracao para geracao através das festas populares como: Cavalhada,
Cavalhadinha e Festa do Divino e a preservagao dos seus museus.

Palavras — chave: Educacéo. Cultura. Transversalidade. Aprendizagem.

INTRODUCAO

Diante das mudancas sociais e tecnoldgicas ocorridas no século XXI a
educacao tem procurado formar cidadaos comprometidos com os valores culturais e
sociais e atualmente os temas discutidos nas escolas estdo englobados entre si.
Partindo desse pressuposto os Parametros Curriculares Nacionais de Pluralidades
Culturais (BRASIL, 1998), apresentam a cultura como elemento articulador da
aprendizagem e identidade cultural para a formacao de valores.

Para discutirmos sobre cultura como tema transversal na formacdo humana
tomaremos como base os seguintes autores: Hall (1998), que traz discussoes
relevantes sobre identidade cultural. Segundo esse autor o sujeito ndo é composto
de uma, mas de varias identidades que sendo definida historicamente transformam-

se continuamente. Yus (1998) que reconhece a importancia dos temas transversais
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como um conjunto de conteludos educativos atuando como eixo condutor de
atividades.

Nessa perspectiva este trabalho tem como foco principal compreender a
transversalidade da cultura e sua contribuicdo no contexto educacional de
Pirenépolis destacando a sua importancia para a aprendizagem.

Com este estudo objetivamos fazer uma reflexdo sobre a importancia da
cultura regional na aprendizagem escolar e destacar o papel do professor no
processo de formacdo para cidadania e como os alunos do Ensino Fundamental

desse municipio percebem a importancia de preservar essa cultura.

1. MATERIAIS E METODOS

Para este estudo, adotamos a metodologia da pesquisa qualitativa. Segundo
Minayo (2008, p. 57).

As abordagens qualitativas se conformam melhor a investigagcbes de grupos
e segmentos delimitados e focalizados, de histérias sociais sob a 6tica dos
atores, de relagbes e para andlise de discurso e de documentos. Esse tipo
de método que tem fundamento tebrico, além de permitir desvelar
processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a grupos particulares,
propicia a construcdo de novas abordagens, revisdo e criacdo de novos
conceitos e categorias durante a investigacao.

A pesquisa qualitativa de acordo com Trivifios (2009, p.120) permite analisar
realidade, sujeitos e fenbmenos que nao é possivel estudar de forma quantitativa.
Estas necessitam ser interpretadas de modo mais amplo podendo analisar os dados
de maneira descritiva e coerente.

Como instrumento de pesquisa utilizou-se a pesquisa de campo e a
entrevista. De acordo com Gil (2002, p.54) na pesquisa de campo, 0 pesquisador
realiza a maior parte do trabalho pessoalmente, pois € enfatizada a importancia de o
pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com a situagado de estudo.
Também exige do pesquisador que permaneca mais tempo possivel na comunidade,
pois somente com imersdo da realidade €& que pode entender as regras, 0s

costumes e as convengdes que regem o grupo estudado.



A pesquisa de campo focaliza uma comunidade de trabalho, de estudo, de
lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana. Basicamente a pesquisa é
desenvolvida por meio da observacao direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas para captar suas explicacdes e interpretacdes a respeito do que ocorre
no grupo. (GIL, 2002, p.53).

Para coleta de dados além da visita de campo utilizamos a entrevista. Gil
(2002) destaca que a realizacdo da entrevista € uma forma de interacao social, uma
forma de diadlogo entre o pesquisador e o entrevistado. Para ele esta é uma das
técnicas de coleta de dados mais utilizadas nas ciéncias sociais.

A entrevista foi realizada em uma escola municipal de Ensino Fundamental no
municipio de Pirendpolis — GO. Escolhemos dois professores e dois alunos para
participarem da pesquisa de campo sobre a importancia da cultura regional tendo
como foco principal as experiéncias de Pirendpolis porque a mesma detém pela
histéria uma profunda relacdo com a formacédo do cidaddo para o exercicio da
cidadania.

2. DISCUSSAO TEORICA

E pertinente ressaltar que a organizagdo do trabalho pedagdgico da escola
deve procurar desenvolver uma consciéncia coletiva no sentido de conscientizar os
educandos da importancia de respeitar as etnias e a diversidade cultural do pais e
de sua comunidade.

No Brasil existem varios grupos sociais e cada grupo vive de acordo com sua
cultura. Viver em grupo implica em conhecer e respeitar os diferentes modos de vida
de cada um, etnias sao diversificadas e as diferencas sociais também sdo muitas.
Cabe a escola oferecer aos alunos uma educacao centralizada no respeito ao outro
e diversas culturas territoriais.

A identidade nacional de um povo firma-se através da histéria que se renova
constantemente, mas as relacdes sociais devem era alicer¢cadas no respeito mutuo e
na ética dessa forma as relagdes culturais ndao entram em choque e o homem pode

relacionar-se de acordo com a diversidade cultural.



Neste contexto a Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultura UNESCO
(2002) destaca no Art. 12 a cultura como patriménio comum da humanidade.

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espago. Essa diversidade se
manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os
grupos e as sociedades que compdem a humanidade. Fonte de intercdmbios, de
inovacdo e de criatividade, a diversidade cultural €, para o género humano, tio
necessdrio como a diversidade biolégica para a natureza. Nesse sentido, constitui o
patriménio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em
beneficio das geragdes presentes e futuras. (UNESCO, 2002, p.3)

Dessa forma, entendemos que a cultura se apresenta como uma producao
histérica dos sujeitos coletivos que os identifica e os caracterizam enquanto sujeitos,
grupos e sociedade. Neste contexto, ao definir a cultura como elemento transversal
na formacdo humana, os Paradmetros Curriculares colocam a escola como uma
ferramenta essencial no fortalecimento dos vinculos culturais que constituem os
sujeitos que dela fazem parte. Para refletir sobre esta questdo apresentaremos, nos
proximos itens deste trabalho, o pensamento de alguns autores sobre o referido

tema.

2.1 A importancia da cultura na formacao da identidade

A cultura cumpre um importante papel na formacado da identidade de um
povo. Portanto, é pertinente destacar que os valores culturais, a forma de se
organizar, pensar e produzir a vida de um determinado grupo social implica
diretamente nos elementos que o identifica como povo.

A respeito da forma como a identidade de um povo vem sendo construida de
acordo com Hall (1994, p. 12-13), "o sujeito previamente vivido como tendo uma
identidade unificada e estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma
Unica, mas de varias identidades, algumas vezes contraditérias ou néo resolvidas”.

Neste contexto o sujeito renova-se procurando adaptar-se a multiplicidade
cultural e vai reafirmando sua identidade cultural cada vez que a historia se

transforma. A sociedade precisa acompanhar essas mudancas e 0s sujeitos que a



compbéem devem estar preparados para viver de acordo com o contexto historico
social.

Conforme Dosse (2009, p. 75) a identidade cultural de um povo é o alicerce
para o sentimento nacional, para a consciéncia da classe, para o fortalecimento
étnico, etc. Segundo Hall (1994, p. 50) quando nos referimos & identidade cultural,
referimo-nos ao sentimento de pertencimento a uma cultura em que nascemos e que
observamos ao longo de nossas vidas. Ressaltamos aqui, que esta identidade nao é
uma identidade natural, geneticamente herdada, ela é construida.

A sociedade democratica deve-se respeitar e aceitar a diversidade étnica,
linguistica, cultural, social e de género. Trabalhar com a diversidade nao significa, no
entanto, atender a aspectos especificos de uma cultura sem tentar ampliar os
conhecimentos de seus membros. Um curriculo multicultural aceita pluralidade
cultural, respeita as diferencas, porém avancga buscando a unidade na diversidade.
Sendo assim, um curriculo multicultural ndo pretende apagar o modo de ser, viver,
falar de seus alunos, ao contrario, a partir das caracteristicas préprias dos diferentes
grupos possibilita conhecer e vivenciar o que é considerado patriménio cultural
comum da humanidade. (BOSI, 1992, p, 87).

Dessa forma os PCNs, no que se refere as pluralidades culturais levantam
questdes no sentido de que as escolas devem trabalhar a cultura num processo de
entrelacamento entre as disciplinas. (BRASIL, 1998). Pois esse trabalho integrado

facilita o entendimento e amplia o conhecimento interdisciplinar.

2.2 A transversalidade da cultura no contexto educacional

A proposta da transversalidade sugere uma perspectiva de trabalho escolar
que possibilita ampliar os instrumentais pedagdgicos para a consolidacdo da
aprendizagem. O estudo dos temas transversais evidencia um compromisso com a
informacdo e a formagdo dos estudantes ao qual a compreensdo cientifica
proporcionara o entendimento da realidade de maneira critica e consciente.

A construgdo do conhecimento possibilita a superagdo da visao fragmentada
da disciplinarizagdo. Segundo os PCNs, interdisciplinaridade e transversalidade sao:



A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos
de conhecimento produzido por uma abordagem que nao leva em conta a
inter-relacdo e a influéncia entre eles. [...] Refere-se, portanto, a uma
relagdo entre disciplinas. A transversalidade diz respeito a possibilidade de
se estabelecer, na pratica educativa, uma relagdo entre aprender na
realidade e da realidade de conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na
realidade e da realidade) (MEC BRASIL, 1998, p. 40).

Na pratica pedagdgica esta relagéo é necessaria, pois os temas transversais
promovem uma compreensao abrangente dos diferentes objetos de conhecimento,
bem como a percepcéo da implicagdo do sujeito do conhecimento na sua producao,
superando a dicotomia entre ambos.

Na escola as relagbes sociais e interpessoais sdo aprimoradas através dos
conteudos estudados, pois os temas diversificados que sdo ensinados em sala de
aula, os trabalhos em grupo que estimulam a coletividade podem valorizar e

reafirmar os valores sociais.

Os temas transversais sdo um conjunto de conteldos educativos e eixos
condutores da atividade que, ndo estando ligada a nenhuma matéria
particular, pode se considerar que sdo comuns a todas, de forma que, mais
do que criar novas disciplinas, acha-se conveniente que seu tratamento seja
transversal num curriculo global da escola. (YUS, 1998, p. 17).

Os temas transversais direcionam e orientam os professores nas atividades
realizadas em sala de aula de forma interdisciplinar que contribuem para a formacao
do individuo preparando-o para o pleno exercicio da cidadania.

Sendo assim, esses temas expressam conceitos e valores fundamentais a
democracia e a cidadania e refere-se a uma tematica que representa interesses da
sociedade, presentes sob varias formas na vida cotidiana. No que diz respeito ao
exercicio da cidadania, o saber adquirido do aluno deve ser preservado respeitando
sua cultura e sua forma cotidiana de viver.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais “esses temas integram
as areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-
0s as questdes da atualidade e que sejam orientadores também do convivio escolar”
(BRASIL, 1998, p. 27).

No que diz respeito ao ensino e aprendizagem na perspectiva da pluralidade
cultural os PCNs ressaltam que valorizar as diversas culturas presentes no Brasil,

propicia ao aluno a compreensao de seu proprio valor, promovendo sua autoestima
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como ser humano pleno de dignidade, cooperando na formacao de autodefesas a
expectativas indevidas que Ihe poderiam ser prejudiciais.

Por meio do convivio escolar, possibilita conhecimentos e vivéncias que
cooperam para que se apure sua percepcao de injusticas e manifestacoes
de preconceito e discriminagdo que recaiam sobre si mesmo, ou que venha
a testemunhar e para que desenvolva atitudes de repudio a essas praticas.
(MEC BRASIL, p, 136. 1998).

Pela educacado podem-se justar maneiras, nas discriminagées manifestadas
em gestos, procedimentos e expressdes, que separa e estigmatiza grupos sociais.
Porém, ao mesmo tempo em que ndo se acolhe que continua a atual situagéo, da
qual a escola é conivente também por omissdo, ndo se pode esquecer que esses
problemas ndo sao fundamentalmente do dominio comportamental, individual, mas
das relagbes sociais, € que como elas tém histéria e continuacédo. O que se coloca
para a escola é o desafio de criar outras formas de relacdo social e interpessoal, por
meio da influéncia reciproca o trabalho educativo escolar e os temas sociais,

posicionando-se critica e responsavelmente ante delas.

2.3 As contribuicoes da cultura para a aprendizagem

E pertinente refletir sobre a relacdo entre cultura e aprendizagem por tratar do
saber escolar como conjunto de conhecimentos, ideias, habitos, valores, convicgoes,
técnicas, recursos, artefatos, procedimentos, simbolos etc., tomados da cultura da

sociedade e organizados para se tornarem matéria de ensino (SAVIANI, 2003).

Decorre da mutacdo da vida social em suas diversas dimensdes.
Particularmente no que se refere a educagao, a cultura esta sendo objeto de
tensdo entre uma concepgdo universal, individual, elitista, prescritiva e
normativa e uma concepg¢ao descritiva, pluralista, baseada na perspectiva
antropolégica e sociolégica. ,

As ideias de Geertz, segundo Madeira (ano, p. 69, 2001): ajudam-nos a
compreender a importancia de uma abertura para a consideragcdo da cultura na
aprendizagem, reconhecendo que mesmo a prépria antropologia encontra

dificuldade em explicar a complexidade que é cultura. Ainda assim, é inevitavel
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ampliar a compreensdo da cultura como fator interveniente na aprendizagem e
nunca isento de conflitos e contradicoes.

A educacdo é um elemento fundamental na ampliacdo da concepcao de
cultura, bem como na construgcdo de uma cidadania plena e efetiva. Nao apenas a
educacgao escolar, mas a educacao no sentido amplo, pensada num sistema geral
que a inclui, os processos educativos que permeiam a vida das pessoas. Discutir
essa tematica implica também referenciar aspectos legais que a abranjam, pois a
educacao é um direito garantido por lei a todas as pessoas.

Na Constituicdo Federal de 1988, uma secado € reservada a cultura. Esta
destaca que o conceito de cultura abrange tanto as questbes matérias, quanto as
imateriais, que dizem respeito ao individuo e ao coletivo. Em seu Artigo 216:

Constitui patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a acdo, a memodria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

Il - as criagdes cientificas, artisticas e tecnolégicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espacos
destinados as manifestacdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico.

A cultura é, portanto, o resultado de interven¢des humanas na ordem social e
politica. Dessa forma, € parte do decurso cultural a resignificacao dos elementos do
cotidiano nas mais diversas manifestacdes culturais de um povo. A educagdo nao
deve ser pensada fora dessas articulacbes com a vida e com a realidade para a
construcéo de um processo de formacao.

A educacdo é de suma importancia, como cita Alvim (2006, p.99), para a
formacao da autonomia dos sujeitos, que € indispensavel para o exercicio da
cidadania, tendo em vista que ser cidadao pressupde, também, uma participacao
ativa. E impossivel conceber a ideias de uma cidadania plena e, principalmente,
efetiva desvinculada da ideia de educagdo e dos processos culturais de uma
sociedade.

E no cotidiano da vida dos sujeitos que permeiam o espaco escolar, que a
educacao deve pautar seus referencias de construgcdao do conhecimento. Com base

nesta afirmacao trazemos uma reflexao dos Parametros curriculares Nacionais.
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O cotidiano oferece muitas manifestacées que permitem o trabalho sobre
pluralidade: os fatos da comunidade ou comunidades do entorno escolar,
questdes tipicas de adolescéncia e juventude, as noticias de jornal, radio e
TV, programas e suplementos destinados a essa faixa etaria especifica, as
festas locais. Além disso, a pratica de intercambio entre escolas de
diferentes regides do Brasil e de diferentes municipios de um mesmo
estado, e a consulta a 6rgdos comunitarios e de imprensa, inclusive na
prépria comunidade, sdo instrumentos pedagdgicos privilegiados a servigo
da formagéo de criangas e adolescentes. ( BRASIL, 1998, p. 136)

Portanto, a realidade dos estudantes em formagdo é determinante como
elemento da pluralidade cultural. Cabe & escola fazer a leitura dessa realidade e
situar seu curriculo dentro deste contexto. Dessa forma, a cultura serd de fato um

elemento que contribuira para a construcao de aprendizagem no contexto escolar.

2.4 As manifestacoes culturais no municipio de Pirenépolis e sua influéncia no
curriculo escolar.

A cidade de Pirenopolis foi fundada em 07 de outubro de 1727 pelos
portugueses que avangavam para o interior do Brasil em busca de riquezas
minerais, especialmente o ouro. O garimpo ali estabelecido recebeu o nome de
Minas de Nossa Senhora do Rosario de Meia Ponte, que anos depois passou a se
chamar de Cidade de Meia Ponte. As minas da cidade chegaram a seu grande
potencial exploratério em 1750, sendo que cinco décadas depois 0 garimpo se
exauriu e foi abandonado, levando a populacdo da cidade a buscar outras atividades
econbmicas, principalmente a agricultura, a pecuaria e o comércio tropeiro.

Dentre as novas atividades econdémicas a agricultura foi a que mais se
destacou produzindo cana-de-acgucar e principalmente o algodao que era de alta
qualidade, motivo pelo qual era muito requisitado pelos importadores europeus,
especialmente da Inglaterra, o que tornou conhecido os produtos da regido Centro-
Oeste em todo pais.

O Estado de Goias se tornou grande produtor agricola e Meia Ponte era
destino certo para quem buscava por estes produtos. Entretanto, nos primérdios de
1880, por sua localizacao e por oferecer melhores condigcdes de acesso muitos dos

moradores e comerciantes de Meia Ponte se deslocaram para o povoado de
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Santana das Antas, atual Andpolis, deixando Meia Ponte, atual Pirenopolis, em
grande decadéncia econémica.

Pirendpolis, cidade tradicional, que apesar das crises econdmicas se manteve
fiel as suas tradicbes culturais, com as festas populares trazidas pelos seus
fundadores. Também se destacou na parte cultural, com a construgcdo de uma
biblioteca publica, teve o primeiro professor publico e criou o primeiro jornal do
Centro-Oeste, considerado o primeiro do Brasil, fora de suas capitais e que foi
tombado em 1989 pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional - IPHAN.

As manifestacdes culturais no Municipio de Pirenépolis sdo apresentadas por
meio das festas populares, seus museus, igrejas e por seu patrimonio histérico como
um todo e estdo presentes na vida escolar da cidade. O municipio tem cultura
diversificada e é conhecido internacionalmente por suas manifestacdes folcléricas, a
exemplo das famosas Cavalhadas e festa do Divino.

Para preservar a cultura regional, as festas populares, e os costumes sociais
e culturais do municipio de Pirenopolis criaram-se os museus da Cavalhada,
Cavalhadinha e o museu da Festa do Divino.

Fundado em 1992, o Museu das Cavalhadas de Pirendpolis € um museu
particular. O objetivo é preservar a memoria do patriménio do folclore de Goias.

As Cavalhadas, uma tradicdo que, desde 1820, mobiliza e emociona a
populacdo de Pirenopolis. Trata-se de uma encenacao da batalha medieval entre
Mouros e Cristdos. E inspirada na batalha de Carlos que aconteceu no século VI na
Franga.

Os preparativos para a festa comecam uma semana antes das batalhas,
sendo constituida por duas tropas, que junto com uma banda de musica, convocam
0s cavaleiros para seus ensaios. Na festa eles se apresentam com suas vestimentas
tipicas, orando e dancando e se apresentam maravilhosamente no Campo de
Cavalhadas. Para a comunidade € um grande espetaculo, mas para os cavaleiros
representam também um ato de renovacao da fé no Divino Espirito Santo.

A cavalhadinha é uma reproducao-mirim dos festejos do Espirito Santo e
momento maximo de socializacdo de uma nova geracdo nos valores culturais do
povo de Pirendpolis. Acontece no bairro da Vila Matutina, com a participacdo de
criancas da cidade. Com excecdo das Folias, a festa conta com os principais
eventos da festa do Divino, como Cavalhadas, Império e Reinado. A maioria das
celebracdes religiosas € realizada na Praca de Nossa Senhora de Fatima, conhecida
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pelos moradores do bairro como "Praca Santa". E ai também que acontecem "as
rezas" durante a semana que precede a festa.

A festa acontece nos meses de maio e junho nas festividades de pentecoste,
ou seja, na acolhida ao Divino Espirito Santo com duracdo de mais de um més a
Festa do Divino, tem seu auge nos ultimos dias, quando se pode presenciar diversos
movimentos como as Folias, as Cavalhadas, as Alvoradas, as Congadas, as
Mascaradas e as Pastorinhas.

Esta grande tradicdo cultural foi trazida pelos portugueses nos idos de 1819,
em especial pelo Coronel Joaguim da Costa Teixeira, que se tornou o primeiro
“Imperador do Divino”. O Imperador é quem deve fazer todos os preparativos para
que a festa ocorra e transcorra da melhor forma, fazendo com que a populagcéao
participe dos preparativos e da festa.

O Museu do Divino de Pirenépolis, que abriga grande quantidade de pecas
relativas a Festa do Divino, foi inaugurado em7 de outubro de 2009, por ocasiao das
comemoracoes do 282° aniversario da fundacao da cidade.

2.4.1 Como a cultura aparece no curriculo escolar

Para articular o curriculo com as referéncias culturais do municipio a
Secretaria de Educacéao de Goias em (2010), criou o caderno sete que faz parte da
sequencia didaticas que reorientam o curriculo do Ensino Fundamental nas escolas
publicas estaduais e municipais. A reorientacao curricular implementada pela
Secretaria de Educacdo abre caminhos para uma nova educacdo dando énfase a
cultura local buscando preservar a identidade cultural, discutindo a formacgédo da
comunidade nacional e regional.

De acordo com Paulo Freire (2003), a educacdo nao deve apenas considerar
as praticas educativas como também as praticas sociais. Sua responsabilidade
também continua através de suas multiplas atividades, em diferentes contextos
educativos.

E importante ressaltar que desde 2007, existe um evento semestral, ja em
sua oitava edicdo, que conta com a presenca de palestrantes de universidades

nacionais e internacionais, no qual além das palestras a populacdo pode usufruir
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também de oficinas e apresentacdes culturais e artisticas, além de contar com a

participacao de professores do local que contam suas experiéncias sobre o assunto.

3. RESULTADOS DA PESQUISA

3.1 A cultura em Pirendpolis: aprendizagem a partir da realidade

A proposta da transversalidade sugere uma perspectiva de trabalho escolar
que possibilita ampliar os instrumentais pedagdgicos para a consolidagdo do ensino
aprendizagem.

Com o intuito de compreender o papel da cultura no processo ensino
aprendizagem na pratica docente do municipio de Piren6polis buscamos analisar os
resultados da pesquisa com base em duas categorias basicas: a cultura como
elemento articulador da aprendizagem e a cultura como tema transversal na
formagé&o humana.

Compreendemos a cultura como elemento articulador da aprendizagem como
conhecer e valorizar a diversidade cultural, trabalhando-a nas praticas pedagogicas
as questoes relativas a igualdade e a educacao como direito de todos. A educacao
cultural ndo pode ser limitada a determinada area curricular, mas deve buscar um
enfoque global articulando os saberes com a cultura escolar e a cultura da
comunidade envolvendo todos na mesma dimensdao do processo educativo
buscando valorizar a identidade sociocultural de cada um (CANDAU, 2000).

A cultura é entendida como uma ferramenta na construcao da identidade de
povo. Conforme cita Santo (2012, p. 122) “A identidade constréi territorios e
perspectivas [...]". Por essa razdo, segunda autora, a escola necessita “[...] dentre
outros fatores, pensar um projeto de educacédo que, em primeiro lugar, considere os
seus sujeitos no processo de formacao”.

Neste sentido, ao falar sobre a importancia da cultura para a aprendizagem
uma das professoras entrevistadas destacou que esta concepcao “é de suma
importancia, pois a cultura faz parte do dia a dia das criancas e a aprendizagem
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escolar sobre esse tema s6 vai reforcar os saberes ja adquiridos pelas criancas.’
(Professora. A).

E interessante destacar a compreensdo que a mesma tem da cultura como
algo que esta implicado na vida dos sujeitos, ou seja, para ela nao é possivel pensar
a cultura desvinculadas das experiéncias de vida. Esta visdo estd em consonéancia
com Paulo Freire quando o mesmo enfatiza que as pessoas se constituem como

humanos como sujeitos a partir de suas vivéncias socias culturais.

[...] ndo existem sendo homens concretos (“ndo existe homem no vazio”).
Cada homem esté situado no espaco e no tempo, no sentido em que vive
numa época precisa, num lugar preciso, num contexto social e cultural
preciso. O homem €& um ser de raizes espacos-temporais. (FREIRE, 1980,
p. 34).

Para valorizar as raizes culturais € necessario que a identidade cultural seja
preservada. Neste contexto, a (professora B) destaca que “s6 através da educacao
que o sujeito apropria-se do conhecimento e entende a importdncia do convivio
social e cultural.” Libanio (1998, p. 74) completa essa tese quando diz que:

[...] a educagédo, enquanto atividade intencionalizada, € uma pratica social
cunhada como influéncia do meio social sobre o desenvolvimento dos
individuos na sua relagao ativa com o meio natural e social, tendo em vista,
precisamente, potencializar essa atividade humana para mais rica, mais

produtiva, mais eficaz diante das tarefas de praxis social postas num dado
sistema de relagdes sociais.

Quanto a importancia de se trabalhar os temas transversais na escola as
professoras destacaram que: “é de extrema importancia trabalhar os temas
transversais, pois 0s alunos aprendem as coisas relacionando as questbes vividas
pela sociedade como um todo, no seu cotidiano” (Professora A).

Outra professora destaca que os temas transversais vieram para mudar a
concepcao do ensino de modo geral e isso fica claro quando ela posiciona-se em
relacdo a essa questao “é muito importante ja que os temas transversais permitem o
trabalho diversificado e a interagdo entre todas as disciplinas de forma
interdisciplinar”. (Professora B).

Nesta perspectiva a educagéao avanca no sentido de prepara melhor o aluno
para lidar com diversos temas como € a questdo da pluralidade cultural que o instiga

a respeitar os valores sociais e culturais de sua comunidade.
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Em relagdo a contribuicdo da cultura para formacao da cidadania uma das
professoras destacou que “é importante ensinar o aluno que a cultura de um povo e
sua identidade cultural é que lhe d4 compreensdo da sua realidade, tornando-os
cidadao criticos e conscientes do seu papel na sociedade”. (Professora A)

De acordo com a professora A, a cultura contribui para formacao de sujeitos
criticos formando cidaddos preparados para exercer a educacao para cidadania.
Para que isso aconteca € necessario todo um entrelacamento envolvendo acgao
cultural que dé liberdade de pensamento ao individuo. Uma delas é citada por Paulo
Freire quando chama atencdo quanto ao papel da educacdo na construcdo do
auténtico ato de conhecer, que para ele significa conhecer a si mesmo e o mundo

que o cerca.

[...] 2 educagéo ou acgdo cultural para a libertacdo, em lugar de ser aquela
alienante transferéncia de conhecimento, é autentico ato de conhecer, em
que o0s educando —também educadores — como consciéncias
‘intencionadas’ ao mundo, ou como corpos conscientes, se inserem com 0s
educadores — educando também — na busca de novos conhecimentos,
como consequéncia do ato de reconhecer o conhecimento existente
(FREIR, 2003, p. 16).

A educacéao é um elemento fundamental para a constru¢ao de uma cidadania
plena e efetiva. Nao apenas a educacgao escolar, mas a educacéo no sentido amplo,
pensada num sistema geral que a inclui, mas nao se basta nela. Nesse sentido, os
processos educativos permeiam a vida das pessoas.

Buscando compreender como os alunos apreendem o conhecimento sobre
cultura que é ministrado na escola e se sdo conscientes da necessidade de
preservar os valores culturais e sociais do municipio. Neste contexto, ao falar sobre
a importancia de estudar sobre cultura um dos alunos entrevistados destacou que “é
muito importante saber como comegou as tradicbes das festas populares, por
exemplo, que o pais todo conhece os festejos deste lugar” (Aluno A).

Ao conversar com esses alunos pode-se perceber que eles sentem orgulho
de morar aqui, eles gostam de falar sobre o municipio. “E muito bom vé as pessoas
chegarem aqui e perguntarem sobre a nossa historia e ai ndés contamos o que
aprendemos sobre as nossas raizes na escola, elas ficam encantadas e isso é
gratificante pra nés” (Aluno B).

Os temas transversais sdo direcionados para serem trabalhados nas
diferentes areas do conhecimento, destacando a singularidade dos diferentes temas
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e areas. Os PCNs enfatizam em sua proposta as afinidades de determinados temas
em relagcdo a determinadas areas. No que concerne a cultura os PCNs buscam
trabalhar tendo como base a pluralidade cultural, “[...] desde a caracterizacdo dos
espacos dos diferentes seguimentos culturais que marcam a populacao brasileira,
até os estudos de como as paisagens, lugares e regides brasileiras expressam
essas diferencas [...]” (BRASIL, 1998, p. 43).

Quando perguntamos como acontece o aprendizado sobre cultura, um dos
alunos ressaltou que “esse assunto € ensinado na escola na semana da arte e todas
as professoras trabalham juntas e todas as turmas participam, tem gincanas, jogos e
brincadeiras” (Aluno A).

Ao da sua contribuicdo o (Aluno B), relatou que além do que aprende na
escola em sua casa seu pai e seu avb contam sempre a histéria das Cavalhadas, os
homens com seus cavalos e sua s roupas coloridas, segundo ele essas historias sao
fascinantes.

Tais relatos nos remetem a uma reflexdo sobre a identidade cultural. Esta
esta associada aos valores sociais de uma comunidade. Desta forma é fundamental
valorizar o saber adquirido pelo estudante e partir do mesmo para ensinar 0s

conceitos culturais.

CONCLUSAO

Essa pesquisa permitiu-nos fazer uma reflexdo sobre a importancia da
transversalidade cultura para a aprendizagem de forma que a identidade cultural
seja valorizada. A pluralidade cultural deve ser trabalhada nas escolas partindo do
conhecimento adquirido pelo aluno no sentido de preservar suas raizes culturais.

Ressaltamos a importancia dos PCNs como eixo orientador do trabalho com
os temas transversais nas escolas. Esse documento da aos professores um
direcionamento no trabalho da diversidade cultural em sala de aula procurando
formar cidadao criticos para exercerem a cidadania e preservarem os valores sociais
e culturais.

Observamos que a cultura como elemento articulador da aprendizagem pode

ser uma ferramenta significativa, no contexto escolar do municipio de Pirendpolis,
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haja vista que, a pesquisa evidenciou o papel da cultura e seus mais diversos
elementos na formacéo da identidade daqueles sujeitos.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

CATEGORIAS DE ANALISE

PERGUNTAS

A cultura como elemento articulador da

aprendizagem

1. Como vocé entende a importancia da
cultura regional no processo de ensino

aprendizagem?

2 - Como vocé entende a importancia
da cultura regional na aprendizagem

escolar?

3 - De que forma a cultura regional
pode contribuir para a aprendizagem e
a formacgéo da cidadania?

A cultura como tema transversal

formacgao humana

na

4. Como vocé percebe a importancia de
se trabalhar temas transversais nesta

escola?

5. De que forma as acdes educativas
podem ser desenvolvidas a partir da
cultura e no sentido de estimulagéo e
preservacao cultural?
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APENDICE B - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ALUNOS

CATEGORIAS DE ANALISE

PERGUNTAS

A cultura como elemento articulador da

aprendizagem

A cultura como tema transversal na

formagé&o humana.

1. Vocé acha importante estudar sobre

cultura?

2 — O que mudou vocé aprendeu a partir
do

municipio?

estudo sobre cultura do seu

4 - Como vocé aprende sobre cultura do

seu municipio?




